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ΣΧΟΛΗ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ ΤΗΣ ΑΓΩΓΗΣ ΚΑΙ ΚΟΙΝΩΝΙΚΩΝ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ

ΤΜΗΜΑ ΕΠΙΣΤΗΜΩΝ ΤΗΣ ΑΓΩΓΗΣ

Εξ αποστάσεως μεταπτυχιακό πρόγραμμα στην Ειδική Εκπαίδευση

Διάγραμμα μαθήματος (CIP)

Τίτλος μαθήματος: Σύγχρονα θέματα στην Ειδική και Ενιαία Εκπαίδευση

Κωδικός: DLSPEΝ508

Κατηγορία: Επιλεγόμενο

Επίπεδο: Master (MEd), επίπεδο 7

Έτος σπουδών: 1o / 2ο έτος

Εξάμηνο: 2ο / 3ο εξάμηνο

ECTS: 10 Διαλέξεις /

εβδομάδα

minimum 5 τηλεδιασκέψεις,

minimum 10 διδακτικές ώρες/

13 διδακτικές εβδομάδες

Εργαστήρια/

εβδομάδα

-

Όνομα

διδάσκοντος/ουσας:

Δρ. Όλγα Λύρα

Σκοπός και στόχοι

μαθήματος:

Το μάθημα πραγματεύεται ένα ευρύ φάσμα σύγχρονων θεμάτων και

εκπαιδευτικών πρακτικών που σχετίζονται με την ενιαία (συμπεριληπτική)

εκπαίδευση, τα οποία αναπτύσσονται γύρω από τα εξής: πρώτον,

αποτελεσματική διδασκαλία σε τάξεις μικτών ικανοτήτων, μελέτη των

πολλαπλών ρόλων των εκπαιδευτικών, συνεργασία μεταξύ εκπαιδευτικών

γενικής και ειδικής αγωγής και διδακτικά μοντέλα που αφορούν στις τάξεις

μικτών ικανοτήτων. Δεύτερον, συνεχής συμπεριληπτική σχολική ανάπτυξη,

με τη χρήση εργαλείων αυτό-αξιολόγησης και αυτό-βελτίωσης των σχολικών

κοινοτήτων. Τρίτον, επικοινωνία μεταξύ σχολείου και οικογενειών των

μαθητών με αναπηρία ή/ και ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και τέλος,

καθολικός σχεδιασμός για μαθησιακές και εκπαιδευτικές τεχνολογίες για

μαθητές/ μαθήτριες με αναπηρία.

Επιδιωκόμενα

μαθησιακά

αποτελέσματα:

Με την ολοκλήρωση του μαθήματος οι φοιτητές αναμένεται να είναι σε θέση

να:

Ενότητα 1: Εισαγωγή

 Συζητούν αναφορικά με το εννοιολογικό πλαίσιο, τις αρχές και τις
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προϋποθέσεις για την εφαρμογή της Ενιαίας Εκπαίδευσης.

 Αναλύουν βασικά στοιχεία που συνθέτουν την ανάπτυξη κουλτούρας για

την ενιαία εκπαίδευση στο σχολείο και την κοινωνία.

Ενότητα 2: Αποτελεσματική διδασκαλία σε τάξεις μεικτών ικανοτήτων

 Περιγράφουν τη σημασία του ρόλου των εκπαιδευτικών - και των

διαφόρων διαστάσεων του εν λόγω ρόλου - στην εκπαίδευση μαθητών

με αναπηρία ή/ και ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες.

 Αναλύουν και να εφαρμόζουν αποτελεσματικές στρατηγικές διδασκαλίας

για μαθητές με αναπηρία ή/ και ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες σε τάξεις

μεικτών ικανοτήτων και σε οποιοδήποτε άλλο εκπαιδευτικό πλαίσιο (με

βάση την τοποθέτηση των μαθητών).

 Εξηγούν και να εφαρμόζουν διδακτικές πρακτικές, όπως

διαφοροποίηση, ανάλυση έργου και παροχή ανατροφοδότησης με

θετική ενίσχυση.

 Διαφοροποιούν διδακτικούς στόχους, μαθησιακές δραστηριότητες

καθώς και μεθόδους αξιολόγησης, προκειμένου να προσαρμόζουν το

περιεχόμενο διδασκαλίας στις ιδιαίτερες ανάγκες και το μαθησιακό στυλ

του συνόλου των μαθητών.

Ενότητα 3: Συνεργατική διδασκαλία (εκπαιδευτικοί γενικής και ειδικής

αγωγής)

 Συζητούν για τα χαρακτηριστικά, τις προϋποθέσεις, καθώς και τα

εμπόδια για μια αποτελεσματική συνεργασία μεταξύ εκπαιδευτικών

γενικής και ειδικής αγωγής.

 Απαριθμούν τα οφέλη και τις υποχρεώσεις της συνεργατικής

διδασκαλίας.

 Περιγράφουν τις κυριότερες μορφές συνεργατικής διδασκαλίας.

 Αξιολογούν την αποτελεσματικότητα της συνεργασίας μεταξύ

εκπαιδευτικών γενικής και ειδικής αγωγής, με δυνατότητα

αυτοαξιολόγησης και προβληματισμού σχετικά με αυτήν.

Ενότητα 4: Μορφές διδασκαλίας για τάξεις μεικτών ικανοτήτων

 Περιγράφουν τις μορφές διδασκαλίας για τάξεις μεικτών ικανοτήτων για

μαθητές με και χωρίς αναπηρία που έχουν αποδειχθεί αποτελεσματικές

για τη μαθησιακή διαδικασία.

 Οργανώνουν κατάλληλες περιβαλλοντικές τροποποιήσεις και διδακτικές

διαφοροποιήσεις για αποτελεσματική διδασκαλία σε μαθητές με και

χωρίς αναπηρία.

 Παρουσιάζουν κατάλληλες και αποτελεσματικές συμπεριληπτικές

πρακτικές, καθώς και αποτελεσματικές στρατηγικές διδασκαλίας για

μαθητές με και χωρίς αναπηρία.

 Βασίζονται σε συγκεκριμένα διδακτικά μοντέλα με στόχο τον σχεδιασμό

μαθησιακών δραστηριοτήτων και περιβαλλοντικών τροποποιήσεων για

την αποτελεσματική συνεκπαίδευση των μαθητών με και χωρίς

αναπηρία στα σχολεία γενικής εκπαίδευσης και να αναλύουν κριτικά τα

αποτελέσματα της εφαρμογής τους.
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Ενότητα 5: Εργαλεία αυτοαξιολόγησης και αυτοβελτίωσης των σχολικών

μονάδων

 Αναγνωρίζουν τη σημασία των διαδικασιών αυτοαξιολόγησης για τις

σχολικές μονάδες, σε σχέση με το κατά πόσον είναι υποστηρικτικές ως

προς την διαφορετικότητα στο πλαίσιο του σχολικού περιβάλλοντος,

όσο και ως προς την συμπερίληψη μαθητών με διαφορετικό υπόβαθρο

(γλωσσικό, πολιτιστικό, κοινωνικοοικονομικό κ.λπ.) και διαφορετικές

ικανότητες.

 Περιγράφουν εργαλεία αυτοαξιολόγησης και αυτοβελτίωσης των

σχολικών μονάδων.

 Αναλύουν το περιεχόμενο και να εξασκηθούν στη χρήση ενός τέτοιου

εργαλείου (Index for Inclusion).

 Εφαρμόζουν το εν λόγω εργαλείο στη βάση ενός σεναρίου με

προσομοίωση πραγματικών συνθηκών μιας σχολικής κοινότητας.

 Αξιολογούν τα αποτελέσματα της χρήσης του εργαλείου και να

επαναπροσδιορίζουν νέους στόχους.

Ενότητα 6: Συνεργασία μεταξύ σχολείου και οικογενειών των μαθητών με

αναπηρία

 Καθορίζουν τις βασικές αρχές της αποτελεσματικής επικοινωνίας μεταξύ

εκπαιδευτικών και οικογενειών μαθητών με αναπηρία ή/ και ειδικές

εκπαιδευτικές ανάγκες στο σχολικό περιβάλλον.

 Επεξηγούν το ρόλο που δύναται να διαδραματίσει ένας γονιός για την

υποστήριξη της μαθησιακής διαδικασίας του παιδιού του.

 Σχεδιάζουν και να εφαρμόζουν αποτελεσματικές μεθόδους και

στρατηγικές για την επικοινωνία και τη συνεργασία μεταξύ των δύο

συμβαλλόμενων μερών.

 Αξιολογούν την ποιότητα της συνεργασίας μεταξύ σχολείου και

οικογενειών των μαθητών με αναπηρία και να επανασχεδιάζουν (όπου

ενδείκνυται) και να προσαρμόζουν τους τρόπους επικοινωνίας

προκειμένου να αντιμετωπίσουν επιτυχώς το προφίλ και τις προτιμήσεις

κάθε οικογένειας.

Ενότητα 7: Πρώιμη παρέμβαση

 Καθορίζουν τις αντικειμενικές αρχές, τους στόχους και τα οφέλη της

πρώιμης παρέμβασης.

 Συζητούν τη σημασία του εντοπισμού των πρώιμων αναπτυξιακών

δυσκολιών.

 Λαμβάνουν υπόψη το ρόλο των οικογενειών στην πρώιμη

υποστηρικτική παρέμβαση.

 Αξιολογούν την αποδοτικότητα και τη σχέση κόστους-αποδοτικότητας

των προγραμμάτων πρώιμης παρέμβασης.

Ενότητα 8: Καθολικός σχεδιασμός μάθησης (UDL)

 Περιγράφουν την έννοια και το περιεχόμενο του καθολικού σχεδιασμού

μάθησης.
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 Αναλύουν τις βασικές αρχές του καθολικού σχεδιασμού μάθησης.

 Εξηγούν την εφαρμογή των βασικών στοιχείων του UDL στη διαδικασία

μάθησης (στόχοι και περιεχόμενο διδασκαλίας).

 Συζητούν τη σχέση μεταξύ UDL και αρχών της ενιαίας εκπαίδευσης,

όπως η συνεργατική μάθηση, η πολυαισθητηριακή διδασκαλία και η

θεωρία της πολλαπλής νοημοσύνης.

 Αναστοχάζονται σχετικά με το σχεδιασμό των προγραμμάτων σπουδών

και των μεθόδων διδασκαλίας που ενισχύουν την προσβασιμότητα στην

εκπαίδευση.

Ενότητα 9: Η χρήση των τεχνολογιών στις τάξεις μεικτών ικανοτήτων

 Συζητούν σχετικά με τη χρήση των τεχνολογιών στην εκπαίδευση και,

ιδιαίτερα, στην ειδική και ενιαία εκπαίδευση.

 Είναι σε θέση να ενσωματώνουν τη χρήση τεχνολογιών και

συγκεκριμένων τεχνολογικών εφαρμογών για τη διδασκαλία μαθητών με

αναπηρίες ή/ και ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες στα σχολεία γενικής

εκπαίδευσης.

 Εκτιμούν και να αξιολογούν την καταλληλότητα ενός τεχνολογικού

εργαλείου/ εφαρμογής σχετικά με τις συγκεκριμένες εκπαιδευτικές

ανάγκες των μαθητών και στη συνέχεια, να το χρησιμοποιούν

εφαρμόζοντας συγκεκριμένες προσαρμογές.

 Προτείνουν περιβαλλοντικές τροποποιήσεις στο πλαίσιο της τάξης και

να προβληματίζονται για διδακτικές προσεγγίσεις που θα προσφέρουν

βέλτιστη χρήση των τεχνολογικών εργαλείων για μάθηση σε τάξεις

μεικτών ικανοτήτων.

 Συζητούν θέματα και προδιαγραφές που σχετίζονται με την

προσβασιμότητα στο εκπαιδευτικό υλικό.

Ενότητα 10: Σύνοψη - προετοιμασία για την τελική γραπτή εξέταση του

μαθήματος

Μέθοδοι

Διδασκαλίας:

 Διαδικτυακές, σύγχρονες διαλέξεις από την διδάσκουσα, οι οποίες

περιλαμβάνουν παρουσιάσεις, ομαδικές συζητήσεις και εργασίες στην

τάξη με τη χρήση εργαλείων, όπως το zoom break-out rooms.

 Χρήση διαδραστικών παρουσιάσεων.

 Διαδικτυακά fora/ διαδραστικές συζητήσεις, βασισμένες σε ερωτήσεις

που θέτει η διδάσκουσα σε σχέση με έκαστη διδακτική ενότητα.

 Διαδικτυακά κουίζ, ως μορφή αυτοαξιολόγησης σχετικά με την

κατανόηση του υλικού του μαθήματος.

 Διαδραστικές δραστηριότητες, όπως ομαδικές συνομιλίες για άτυπες

συζητήσεις (group chats) σχετικά με πτυχές του μαθήματος, με στόχο

την αύξηση της κοινωνικής αλληλεπίδρασης μεταξύ των φοιτητών.

 Χρήση της διαδικτυακής πλατφόρμας του μαθήματος (LMS), ως το

κύριο εργαλείο διδασκαλίας που προσφέρει πρόσβαση σε όλο το

εκπαιδευτικό υλικό και τις δραστηριότητες του μαθήματος.

Προ-απαιτούμενα: - Συν-απαιτούμενα: -
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Περιεχόμενο

μαθήματος:

 Ενότητα 1: Εισαγωγή

 Ενότητα 2: Αποτελεσματική διδασκαλία σε τάξεις μεικτών ικανοτήτων

 Ενότητα 3: Συνεργατική διδασκαλία (εκπαιδευτικοί γενικής και ειδικής

αγωγής)

 Ενότητα 4: Μορφές διδασκαλίας για τάξεις μεικτών ικανοτήτων

 Ενότητα 5: Εργαλεία αυτοαξιολόγησης και αυτοβελτίωσης των σχολικών

μονάδων

 Ενότητα 6: Συνεργασία μεταξύ σχολείου και οικογενειών των μαθητών

με αναπηρία

 Ενότητα 7: Πρώιμη παρέμβαση

 Ενότητα 8: Καθολικός σχεδιασμός μάθησης (UDL)

 Ενότητα 9: Η χρήση των τεχνολογιών στις τάξεις μεικτών ικανοτήτων

 Ενότητα 10: Σύνοψη - προετοιμασία για την τελική γραπτή εξέταση του

μαθήματος
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Τρόποι και κριτήρια

αξιολόγησης:

Ποσοστά αξιολόγησης:

Στο πλαίσιο του μαθήματος γίνεται συνεχής αξιολόγηση, η οποία
βασίζεται στα ακόλουθα κριτήρια:

1) Συμμετοχή σε δυναμικές διαδραστικές δραστηριότητες του
μαθήματος, η οποία αντιστοιχεί στο 15% του συνολικού βαθμού.

2) Εργασίες:
i. Ατομική θεωρητική εργασία (έκτασης περίπου 1.000 λέξεων), η

οποία αντιστοιχεί στο 15% του συνολικού βαθμού.
ii. Γραπτή εργασία που βασίζεται σε ατομική μελέτη (έκτασης

περίπου 3.000 λέξεων), η οποία αντιστοιχεί στο 20% του
συνολικού βαθμού.

3) Τελική γραπτή εξέταση μαθήματος, η οποία αντιστοιχεί στο 50% του
συνολικού βαθμού.
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